tomegoktatAs 

ES KIEGESZITO MAGANOKTATAS-IPAR* 


SMERT TENY, HOGY A KULONFELE SZOCIOOKONOMIAI hatteru tanuloCSO- 



portok kozotti teljesitmenyollo a tomegoktatasban toltott iskolazas evei soran 


JL sok esetben nem osszezarodik, hanem szelesebbre nyilik. De legalabb ennyi- 
re elgondolkoztato az a nagy hatasu oktatasiigyi jelenseg, amit „nyari sziinet alat- 
ti teljesitmenyvaltozas szindromanak” neveziink. Nemcsak a kutatok (Dryfoos & 
Barkin 2006; Miller2007:12), hanem a gyakorlo pedagogusok is jol tudjak, hogy a 
nyari sziinet vegere a tanulok teljesitmenye altalaban nempontosan ugyanaz, mint a 
nyari sziinet kezdetekor volt. A hosszabb sziinetek alatti telj esitmeny valtozas iranya 
altalaban negativ: vagyis a gyerekek teljesitmenye csokken, elfelejtik az iskolaban 
tanult ismereteket, illetve gyengiil azoknak a kognitiv mechanizmusoknak a ru- 
tinja, amelyek a mar elsajatitott formalis ismeretekfelidezesehez, alkalmazasahoz, 
a kreativ transzferhez es hasonlo kognitiv miiveletekhez sziiksegesek, s amelyek a 
tanitasi ev soran allando mozgasban vannak, jol aramloan mukodnek. Egyes ku- 
tatasi adatok azt mutatjak, hogy a teljesitmenyvesztes akar 2,5 havi iskolai munka 
elvesztesevel is egyenlolehet (Miller 2007:11), ami masfelol nezve azt jelenti, hogy 
egy-egy hosszabb iskolai sziinet - tipikus esetben a nyari sziinet - utan a pedago¬ 
gusok meg hetekig csak azert es azon dolgoznak az iskolaban, hogy a korabban mar 
elsajatitott ismereteket felidezzek a tanulokban, a munkahoz sziikseges kognitiv 
muveleti rendszereket ismet lendiiletbe hozzak. 

Noha az egyeni kiilonbsegek termeszetesen igen nagyok lehetnek e tekintetben 
is - akarcsak a tanitasi es tanulasi tevekenyseg minden teriileten -, a nyari sziinet 
alatti tudas- es teljesitmenyvaltozas jelensege vilagos osszefiiggesbe hozhato a ta¬ 
nulok tarsadalmi hovatartozasaval. A jobb szociookonomiai statusu gyerekek ke- 
vesebbet veszitenek - sot, akar nyernek - a nyari teljesitmenyvaltozas vonatkoza- 
saban, mint kevesbe kedvezo helyzetben levo tarsaik. Kicsit sarkitva: mikozben 
sziinetel az oktatas, nagyobb erovel tavolodik egymastol a kiilonbozo tarsadalmi 
csoportokhoz tartozo tanulok iskolai teljesitmenye, mint a tanitasi periodusok ide- 
jen (Clarke2007; ismerteti Nepszabadsag Online Metazin, 2007). Tovabb sarkitva: 
a sziinetek hatasa meg nagyobb a tanuloi teljesitmenykiilonbsegekre nezve, mint az 
oktatassal eltoltott szakaszoke. 


* Jelen tanulmany elkeszftesekor a szerzo az OTKA (K-68279) tamogatasaban reszesiilt. 
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Hiaba van ugyanis sziinet az iskolai, formalis oktatasban, az oktatas mint olyan 
soha nem sziinetel. A tanitas es tanulas mint az iskolarendszeru (tomeg) oktatasnal 
joval szelesebb szocialis tevekenyseg soha nem tart sziinetet, es ennek a hatasa ter- 
meszetesen az iskolai teljesitmenyekben is megmutatkozik (akar figyelembe veszik 
az oktatasiigyi szakemberek ezt a tenyt, akar megfeledkeznek rola). Abban, hogy a 
kiilonfele tarsadalmi csoportokhoz tartozo gyerekek nyari tudas- es kepessegval- 
tozasa mikent alakul - pozitiv vagy negativ iranyban egyreszt a csaladi szocia- 
lizacio allandoan zajlo folyamata jatszik meghatarozo szerepet, masreszt az, hogy 
a formalis oktatas sziinetelese idejen a csaladok kiilonfele mertekben es modokon 
veszik igenybe a nem-formalis oktatas szolgaltatasait. 

Tanulmanyunkban a nem-formalis oktatas egy fontos valtozatarol, a kiegeszito 
maganoktatas ipari meretu jelensegerol szolunk, ennek egyik fajtajat, az arnyek- 
oktatast mutatva be reszletesebben. 

Kiegeszito maganoktatas-ipar; az arnyekoktatas 
mint a nem-formalis oktatas egy fajtaja 

Az ugynevezett nem-formalis oktatasi tevekenysegek egyik fontos fajtaja a kiege¬ 
szito maganoktatas. Mint az elnevezes is mutatja, az oktatasnak ez a tipusa: a) nem 
a formalis, iskolarendszeru oktatasban zajlik, hanem ahhoz kepest kiegeszito ok¬ 
tatasi formakban; b) maganoktatasi keretek kozott, penzert folytatott oktatasi te¬ 
vekenyseg. 

A nyelviskolakban, muvelodesi hazakban, lakasokon, internetes portalokon es 
meg szamos masfele keretben, illetve helyszinen folytatott kiegeszito maganokta¬ 
tas direkt es indirekt modokon is hozzajarulhat az oktatasi eredmenyesseg alaku- 
lasahoz: ismeretbovito, tudasgazdagito, tanulasi es vizsgatechnikakat fejleszto, 
szemelyisegfejleszto es mas programokkal. A kiegeszito maganoktatas egyarant 
vonatkozhat olyan oktatasi tartalmakra vagy teriiletekre, amelyekkel amugy min- 
den tanulonak meg kell ismerkednie valamilyen szinten vagy melysegben a for¬ 
malis oktatasban - mint peldaul a matematika -, illetve olyanokra, amelyeket a 
formalis oktatas nem vagy csak kis reszben tud ellatni; sok mas tartalom mellett 
Magyarorszagon peldaul ilyen a hangszeres zenetanulas vagy altalaban is a maga- 
sabb szintii (nem zeneiskolaban zajlo) muveszeti kepzes, a ritkabb idegen nyelvek 
oktatasa, vagy a keleti harci sportok tanitasa. 

A kiegeszito maganoktatasnak van egy jollehatarolhato teriilete, amelyet az an- 
gol nyelvu oktatasszociologiai szakirodalom az 1990-es evek eleje ota drnyekok- 
tatds-nak hiv (Baker, Akiba, LeTendre & Wiseman 2001; Bray 1999,2003; Gordon 
Gyori; 2006; Stevenson & Baker 1992). Az arnyekoktatas a legfontosabb akademi- 
kus tantdrgyak oktatasdvalfoglalkozo, 1 profitorientalt, nem-formalis maganokta- 


1 Az ismeretek, tanitasi tartalmak, vagy egyszerubben mondva a tantargyak e kifejezetten nagyon szuk, elit, 
s tradicionalisan e korbe tartozo csoportjahoz ma meg az informatika latszik lassan csatlakozni. Csakhogy 
mig a masik harom tantargy szinte minden oktatasi rendszerben egyben a meghatarozo vizsgatantargyak 
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tds, amely remedidlo (korrepetdlo) es/vagy a dusito-gazdagito oktatds biztositdsdval 
a benne resztvevo tanulok oktatasi sikeresseget, a formalis oktatdsi rendszerben valo 
elorejutdsdnak eselyeitkwanja novelni (Setvenson & Baker1992; Bray 1999). Az ar¬ 
nyekoktatas, amely nem csak az iskolas korosztalyt erinti (iskolaskor elotti keszseg- 
fejlesztes vagy a felnottek kepzesenek sokfele formaja) elsosorban - de korantsem 
kizarolag - azokat a tantargyi, illetve tudasteriileteket igyeksziklefedni, amelyek 
egy adott oktatasi rendszer vizsgarendszereben a legfontosabb szerepet toltik be. 
Fuggetleniil az oktatasi rendszerek specifikus jellemzoitol, e tanitasi tartalmak ko¬ 
rebe szinte mindenutt a vilagon a matematika, az anyanyelv (es irodalom), 2 illetve 
valamely fontos idegen nyelv, manapsag tobbnyire az angol tartozik. 

Az drnyekoktatds jelensegenek, illetvejelentosegenekfelismerese 

Az arnyekoktatas jelensegenek elsoleiroi a japan oktatas allokacios 3 rendszereinek 
feltarasan dolgozo oktatasszociologusok voltak az ezredfordulo kiiszoben (Baker 
& Akiba 1992). Bar az arnyekoktatas mint oktatasi tevekenyseg korabban is lete- 
zett mind Kelet-Azsiaban, mind pedig a vilag szamos mas tajan is, a kutatok erdek- 
lodeset nem keltette fel. 

Ennek mindenekelott az lehet az oka, hogy az oktatas modernkori fejlodese, va- 
gyis a tomegoktatas kialakulasa es elterjedese idejen a kutatok szamara az okta- 
tast kizarolag a formalis oktatas vilaga jelentette, hiszen csak az allam es az egy- 
haz nagy oktatasi rendszerei voltak lathatok, az oktatas egyeb formai pedig kiala- 
kulatlansaguk, kezdetlegessegiik, illetve kis merteku jelenletiik es elhanyagolhato 
hatasfokuk miatt a 20. szazad legvegeig egyszeruen nem ertek - nem erhettek - el 
a kutatoi percepcio kiiszobet. Csak koriilbelul ekkorra, tehat a 20. szazad utolso 
evtizedeinek idejere jatszodott le Japanban es nehany mas kelet-azsiai orszagban 
- peldaul Tajvanon, Hongkongban, Szingapurban, Del-Koreaban - az arnyekok¬ 
tatas iparosodasa. Ez azt jelenti, hogy mig korabban az arnyekoktatasnak fokepp 
csak egyszerubb formai voltak jelen - peldaul az iskolai orak utani egyszemelyes 
magantanari korrepetalas vagyfelveteli elokeszites -, addig az 1970-es evekben, il¬ 
letve azt kovetoen a kelet-azsiai tarsadalmak fent emlitett csoportjaban kialakultak 
ennek az oktatasi formanak az ipari meretu megfeleloi. Japanban tipikus arnyek- 
oktatasi intezmenyek az altalanos iskolas gyerekekre orientalodo jukuk, illetve az 


korebe is tartozik, addig ugyanez az informatikarol nem mondhato el. Elvileg az arnyekoktatas korebe le- 
hetne sorolni a nem akademikus targyakat is - peldaul a rajz nem-formalis maganoktatasat egy profitori- 
entalt rajzkorben de (oktatas)szociologiailag es altalaban oktatasiigyi szempontokbol ezek a kiilonokta- 
tasi formak nem igazan erdekesek, minthogy az ilyen oktatasi tartalmak az arnyekoktatasban mindig csak 
a diakok elenyeszo reszet erintik, az oktatasugy egeszere pedig eppen ezert nem birnak kulonosebb hatas- 

2 Vagyis az iskolak es a felveteli rendszerek altal tipikusan leginkabb preferalt alapveto transzfertargyak 

(Horvdth 1996) tartoznak az arnyekoktatas korebe. 

3 Allokacios rendszerek az oktatasban: azok a mechanizmusok, eljarasmodok, amelyeknek segitsegevel egy 
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egyetemi felvetelire elokeszito yobikok (Gordon Gyori 2006; Ukai Russell 1997), 
Tajvanon a buxibanok (Cummings 1997), amelyek olykor ugyan csak egyszeme- 
lyes vallalkozasok voltak, de az elmult evtizedekben egyre inkabb orszagos mere- 
tu vagy akar mar a nemzetkoziesedes lepeseit is megtevo tudasgyarakka, franchise 
vallalatokka, arnyekoktatasi halozatokka, tozsden jegyzett, ipari meretu cegekke 
valtak (Gordon Gyori 2006). 4 

Az arnyekoktatas mukodeset kivdlto okok klasszikus, 
illetve megujitott ertelmezese 

Minthogy Baker es Akiba - akik a 90-es evekben elsokent ismertek fel a jelenseg 
tarsadalmi hatasait - a japan, illetve a Japanhozhasonloan fejlett gazdasagu es ma- 
gas teljesitmenyt nyujto (Baker, Akiba, LeTendre, & Wiseman 2001; TIMSS2008) 
tovabbi kelet-azsiai orszagok rendszereiben ismertek fel az arnyekoktatas jelense- 
get es jelentoseget, ezert annak keletkezeset es mukodesmodjat elsosorban (bar 
ketsegteleniil nem kizarolagosan) ebbol a kontextusbol kiindulva probaltak meg- 
erteni. Uttoro jelentosegu tanulmanyukban Baker es Akiba (1992) egyertelmuen 
harom okra vezetik vissza az arnyekoktatas kialakulasat es kiterjedt mukodeset. 
Megallapitasuk szerint az oktatasi rendszereknek harom olyan allokacios reszme- 
chanizmusalehet, amelyeknek jelenlete - s kiilonosen egyiittes meglete - elosegi- 
ti az arnyekoktatas megjeleneset es megerosodeset egy oktatasi rendszerben: 1) ha 
a versenges „kiesest” eredmenyezo szabalyozo mechanizmusaira epiil egy iskola- 
rendszer; 2) ha formalis vizsgarendszer mukodik (kiilonosen pedig ha centralizalt 
allami vagy masfele kozpontositott vizsgarendszer mukodik) egy oktatasi rendszer¬ 
ben; 3) ha az oktatasi eredmenyesseg nagyon egyertelmuen kijeloli, meghatarozza 
egy szemely kesobbi tarsadalmi poziciojat. 5 

Az arnyekoktatas strukturalis magyarazoelvei melle hamarosan kulturalis ma- 
gyarazoelvek is kapcsolodtak; olyanok, amelyek a kelet-azsiai tarsadalmak modern- 
kori „arnyekoktatasilazat”, az arnyekoktatas kialakulasanak es megerosodesenek 
tenyet a konfucianus tarsadalmak oktatashoz fuzodo tobb evezredes kulturalis vi- 
szonyabol vezettek le, mondvan, hogy Konfucius tanitasai kovetkezmenyekent pel- 
daul Japanban, Koreaban, Szingapurban, Hongkongban mind a mai napig a tanulas 
szamit a legfobb egyeni es tarsadalmi erteknek (Gordon Gyori 2006). 

Csakhogy az arnyekoktatas jelenseget oktatasszociologiai szempontokbol elso¬ 
kent osszegzo konyv szerzoj e,Mark Bray (1999) tobb tucat mas orszag adatai mel- 


4 A Kumon rendszer ma a nemzetkozileg legelterjedtebb nem-formalis matematikatanitasi rendszer, amely- 

nek a vilag minden kontinensen vannak franchise oktatasi intezmenyei. Kanadatol Ausztraliaig, Nagy- 
Britanniatol Del-Afrikaig, az Egyesiilt Allamoktol Kinaig es Indiaig gyerekek millio tanulnak matemati- 
kat (es angolt) a Kumon nem-formalis oktatast biztosito iskolakban, illetve levelezo programjainak kerete- 
ben (Gordon Gyori 2006). 

5 Elsore talan meglepo lehet, azonban a fenti jellemzok melyebb osszefuggesrendszeret atgondolva nagyon is 

logikus modon ez azt jelenti, hogy az arnyekoktatast mint kiegeszito oktatasi tomegipart eppen a meritok- 
ratikus eszmehivta eletre a tomegoktatasban: az azigazsagelvu oktatasi-tarsadalmi elgondolas, amelynek 
a maga egyenlotlensegfokozo hatasaval az arnyekoktatas talan a legnagyobb kihivast jelenti. 
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lett mar azt mutatja be, hogy az arnyekoktatas Kuvaitban, Romaniaban, Maltan, 
Kenyaban, Cipruson, Nemetorszagban, Magyarorszagon, Del-Afrikaban es a vilag 
szinte minden mas olyan pontjan is jelen van es jelentoseggel bir, amelyeknek pedig 
semmi koze nines es nem is volt tortenelme soran a konfucianus eszmekhez. Baker, 
Akiba, LeTendre es Wiseman (2001) mar teljes termeszetesseggel vizsgalja meg azt, 
hogy a vilag tobb mint 40 orszagaban hogyan alakul az arnyekoktatast igenybeve- 
vok szama, illetve aranya a diaksag koreben, fuggetleniil attol, hogy azok kultura- 
lisan az emberiseg mely nagyobb csoportjahoz tartoznak. Davies (2002) pedig mar 
kifejezetten a kore a paradoxon kore szervezi a kutatasait, miszerint a kanadai ok- 
tatasban az arnyekoktatas szokasosnak tekintett legfobb strukturalis elofeltetelei 
egyaltalan nem vagy esak igen gyengen lelhetok fel - a szerzo megallapitasa sze- 
rint ugyanis a kanadai oktatas nem general „kieseses” tipusu versenyhelyzeteket, 
az egyetemek kozott pedig nines olyanfele piramidalis rangsor, mint az amerikai 
borostyanliga egyetemei kozott -, a maganoktatasi szektor, es azon beliil a kiege- 
szito oktatast nyujto maganipar megis el es egyre erosodoen jelen van a kanadai 
tarsadalomban. Davies ezt tobbek kozott a sziiloknek a formalis oktatassal szem- 
beni kritikus allaspontjaval es egyes sziiloknek a pedagogiai innovaciok iranti el- 
kotelezettsegevel magyarazza. 

Ahhoz, hogy az 1990-es evek elejenek magyarazatai es a negyedszazaddal kesob- 
bi magyarazoelvek kozotti melyrehato kiilonbsegeket megertsiik, figyelembe kell 
venniink azt tenyt, hogy eppen ez az a negyed evszazad, amelynek soran megjele- 
nik es egyre erosebben hat nemesak a gazdasagban, kereskedelemben, technikaban 
es kulturaban, hanem mindezekkel osszefiiggesben az oktatasban is a globaliza- 
cio. Marpedig a globalizacio koraban a sziilo - legalabbis a kozeposztalybeli szii- 
16 - es a kozeposztalyba torekvo vagy az ottani csaladi tarsadalmi pozicioit meg- 
erosito diakok mar korantsem esak egy-egy nemzetallami keretben szervezodott 
es mukodo oktatasi rendszerben es munkaeropiaci jelenletben gondolkodnak, ha¬ 
nem globalisban. 

Az arnyekoktatas jelensegenek szokdsos megkozeUtesmodjai 

Az arnyekoktatasra vonatkozoan az elmult masfel-ket evtizedben szamos jellegze- 
tes ertelmezesi kiserlet sziiletett - talan azert is, mert egy uj, de az oktatasra nyilvan- 
valoan igen nagy hatassal biro fejlemenyrol van szo. Az alabbiakban azt mutatjuk 
be, hogy milyen tipikus ertelmezesi keretekbe illesztve milyen jellegzetes megko- 
zelitesmodok sziilettek az arnyekoktatasrol. 

l) Az arnyekoktatas oktatdsszociologiai esgazdasdgi jelensegkent valo megkoze- 
litese. E megkozelitesmodban az arnyekoktatas egyike a szamos figyelemre melto 
oktatasiigyi atalakulasnak, fejlemenynek, amely a multban es a jelenben lejatszo- 
dott, illetve lejatszodik. A jelenseg legelso, egyben mai napig legatfogobb oktatas- 
szociologiai osszefoglalasa Mark Bray (1999) konyve, amelyben a szerzo az arnyek¬ 
oktatast az alabbi dimenziok menten irjale: 
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az arnyekoktatas - elterjedtsege az oktatas rendszerekben; elterjedtsegenek fold- 
rajzi jellemzoi; koltsegei egyeni, csaladi, nemzeti szinten; intenzitasa; jellegzetes 
tantargyai; fogyasztoi (keresletioldal); arubabocsatoi (kinalati oldal); 

oktatdsi, szocidlis esgazdasdgi hatdsa - az arnyekoktatas hatasa a tanuloi telje- 
sitmenyekre; hatasa a formalis oktatasra; szocialis implikacioi; kihivas az oktatas 
egyenlosegeszmeje szamara; gazdasagi hatasa; 

osszefiiggesei az oktatdsi diverzitdssal es az oktatdsi rendszerek evoluciojdval - a 
diplomaszerzesi laz es az arnyekoktatas; a kultura es a gazdasag hatasai az arnyek- 
oktatasra; a politika valaszai es lehetosegei. 

Az oktatasszociologiai megkozelitesmod az arnyekoktatas szamtalan elgondol- 
kodtato vonatkozasat tudja bemutatni es ertelmezni, kezdve attol, hogy vajon mivel 
magyarazhato az, hogy egyes kelet-azsiai orszagokban a lakossag tobbet kolt arnyek- 
oktatasra, mint az allam a kozoktatasra, egeszen addig, hogy vajon miert inkabb a 
fiuk eseteben vallaljak a sziilok az arnyekoktatas anyagi nehezsegeit, a lanyoknal 
kevesbe, hogy az egyszemelyi otthon-korrepetalasbol mikent valt nagyipari teve- 
kenysegge a maganoraadas, vagy mondjuk azt, hogy mik lehetnek az oktatasira- 
nyitasi intezmenyek ignoralo magatartasanak kivalto okai. Ugyanakkor ez a meg- 
kozelitesmod neutralisan kezeli az arnyekoktatas jelenseget; sem az arnyekoktatast 
magat, sem az arnyekoktatas megjeleneset es kiterjedeset indukalo kontextust nem 
tekinti kritikailag kezelendo oktatasi jelensegnek, meg akkor sem, ha a jelensegnek 
az arnyekgazdasagra utalo megnevezese nem kifejezetten ertekmentes. 6 

2)Kritikai oktatasszociologiai megkozelites. Az arnyekoktatas kritikai oktatasszo¬ 
ciologiai megkozelitese egyreszt az arnyekoktatas jellemzoire es hatasaira reagal 
kritikailag, masreszt azokra az oktatasszociologiai jelensegekre, amelyekrol e meg¬ 
kozelitesmod ugy veli, hogy az arnyekoktatast kivaltjak, fenntartjak, es amelyekre 
vonatkozoan az arnyekoktatast magat kritikai iizenetkent lehet ertelmezni. A kri¬ 
tikai megkozelitesmod tehat egyreszt magat az arnyekoktatast kritizalja, masreszt 
a vele kapcsolatba hozhato tomegoktatasi jellemzoket, amelyekhez kepest viszont 
az arnyekoktatast iidvozlendo vagy elitelendo megoldasnak talalja. E megkozeli¬ 
tesmod szivesen hangsulyozza peldaul azt, hogy az arnyekoktatas azert individua- 
lizalt, az individuum egyeni oktatasi igenyeit kielegiteni szandekozo oktatas, mert 
a tomegoktatas erre nem alkalmas, nem kepes. Ugyancsak kritikailag szemleli e 
megkozelitesmod peldaul azt, hogy az arnyekoktatas megnoveli a tanuloi terheket, 
es hogy - megitelese szerint - megbontja a tanulok egeszseges testi-lelki fejlode- 


6 Mikozben az drnyekoktatds megnevezes megfeleloen utal arra, hogy ez a fajta oktatasipar arnyekkent ido- 
mul s feltunoen gyorsan es flexibilisen kepes alkalmazkodni a formalis oktatas strukturalis es tartalmi jel- 

amyekoktatas nemcsak koveti a formalis oktatasi rendszert, hanem bonyolult kolcsonhatasok soran ke- 
resztiil kepes komolyan befolyasolni, akar lenyeges mozzanataiban megvaltoztatni is azt. Masreszt a kife- 
jezes valoban egyoldaluan csak az oktatasszociologusok szuk szakmai szempontjait tiikrozi, s egyaltalan 
nem kepes erzekeltetni peldaul azt, bogy az arnyekoktatasi szolgaltatast igenybe vevo vasarlo, vagyis a ta- 
nulo felol nezve ez a te vekenyseg ugyanolyan tanulas, mint barmilyen mas tanulasi helyzet, amelyben az is- 
kola falain beliil vagy kiviil egyebkent reszt vesz. Ugyancsak nem tiikrozi a kifejezes azt, hogy az arnyekok¬ 
tatas pedagogiai jellegii jelensegis, nem csak oktatasszociologiai. 




GORDON GY6RI JANOS: TOMEGOKTATAS... 


269 




sehez sziikseges idoi kereteket. Az arnyekoktatast elitelo legelterjedtebb s egyben 
legsulyosabb kritikai oktatasszociologiai tetel mindamellett az, hogy az oktatasnak 
ez a formaja szembe megy a tomegoktatas demokratikus es kiegyenlito mechaniz- 
musokat tamogato elkepzeleseivel, es nem csokkenti, hanem noveli az oktatasban 
reszt vevo egyenek es tarsadalmi csoportok kozotti egyenlotlenseget. 

3) Oktataspolitikaijelensegkent tdrteno megkozeUtes. Egyes megkdzelitesek (Bray 
2003) azt emelik ki, hogy az arnyekoktatas - foleg amikor az mar ipari mereteket 
olt - azert erdemel kiilonos figyelmet, mert kikeriilhetetlenne teszi annak ujraer- 
telmezeset, hogy mi is az oktataspolitika szerepe a tarsadalmakban, vagyis hogy 
milyen legalizacios ervekbol eredeztethetoen milyen jogositvanyokkal rendelke- 
zik az oktatas tarsadalmi megkonstrualasa es fenntartasa teren. A nemzetallami 
oktataspolitikak tobb mint ket evszazadon keresztiil azt tartottak, hogy ovek az 
oktatas, s ennek hoi agresszivebben kontrollalo jogalkotasi modokon, hoi paterna- 
lisztikusabb technikakkal, hoi pedig a tarsadalom iranti moralis kotelessegeiket 
hangsulyozva adtak hangot. Az arnyekoktatas azonban folyamatosan azt fejezi ki, 
hogy nem „egyetlen ur van a hazban”, minthogy az onmaga egyensulyait spontan 
folyamatokban alakito tarsadalom kerdezes nelkiil visszaveszi a magaet fiiggetle- 
niil attol, hogy az akadalyozza-e az allami oktatasiigyi elgondolasok megvalosita- 
sat vagy sem, s hogy ezek az elgondolasok hasznosak-e vagy eppen gatlok a kozjo 
eloremozditasa szempontjabol. Azt, hogy az arnyekoktatas az allami oktataspoli¬ 
tikak szamaraleginkabb valami „varatlan es ismeretlen zavarkelto” jelensegnek tu- 
nik, mi sem mutatja jobban, mint az, hogy a hozza valo viszonyulasuk kaotikusan 
sokfele, kezdve a jelenseg fel nem ismeresetol a tamogato elismeresig. Bray (1999, 
2003) nyoman az allami oktataspolitikak alabbi viszonyulasmodjait kiilonithetjuk 
el az arnyekoktatasra vonatkozoan: a) a jelenseg fel nem ismerese; b) negligalas, ig- 
noralas; c) tiltas; d) laissez-faire viszonyulas; e) monitorozas kontrollalas nelkiil; 
f) elfogadas szabalyozassal; g) batoritas, egyiittmukodes; h) ad hoc, illetve kevert 
viszonyulas. 

4) Oktatasmodernizacios megkozeUtes. Az arnyekoktatas jelensegenek oktatasmo- 
dernizacios ertelmezesei az oktatas egyik megujitasi lehetosegekent iidvozlik az ar¬ 
nyekoktatast. E megkozelitesmod szerint az arnyekoktatas annak a szelesebb koru 
es sokfele elembol folepiilo, hosszu tavu megujulasi folyamatnak az egyik lancsze- 
me, amelynek hatasara az iskolazas allamtalanitasa bekovetkezhet, vagy amelyhez 
legalabbis erzekelhetoen kozelebb keriilhetnek a tarsadalmak. Az arnyekoktatas 
ugyanis - a fentebb mar emlitettekkel osszhangban - visszavesz maganak az allam 
monopol helyzetebol az oktatasban, s a megrendeloi/szolgaltatoi viszonyt eloterbe 
helyezve az oktatas piaci dimenzioinak enged primatust vagy alakit ki legalabbis 
paritasos helyzetet a gondoskodo es kontrollalo allammal szemben. Az arnyekok¬ 
tatas modernizacios celokra tdrteno felhasznalasa ez utobbi esetben peldaul olyan 
kevert rendszerekben is testet olthet, mint peldaul az, hogy egyes akkreditalt ar- 
nyekoktatasi intezmenyek alkalmasint olyan tanusitvanyt is kibocsathatnak, ame- 
lyek az iskolarendszeru, formalis oktatasban is ervenyesseggel birnak. 
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Az arnyekoktatas napjainkban vegbemeno megerosodese tobbek kozott azert is 
tekintheto egy szelesebb koru oktatasmodernizacios folyamathoz tartozo zajlas- 
nak, mert reszet kepezi a korabban fokent vagy kizarolag nemzeti hatarokhoz ko- 
tott oktatas nemzetkdziesedesenek, hatarok nelkiilive valasanak. 

A most elmondottakkal egyezoen azert is tekintheto az arnyekoktatas az okta- 
tasmodernizacio egyik fontos elemenek, mert termeszetenel fogva - profitorien- 
taltsaga miatt - nagyon batran banik az oktatasi tevekenysegek technikai meguji- 
tasanak lehetosegeivel is (internet, mobil telefon). 

5) Pedagogiai/didaktikai megkdzelites. Elgondolkodtato, hogy mikozben az ar- 
nyekoktatasnak igen gazdag szakirodalma bontakozott ki az elmult 25 evben, e 
szakirodalomban pedagogiai - nem pedig oktatasszociologiai - kerdesfelvetesek, 
de meg egyaltalan utalasok is csak nagyon ritkan talalhatok. Pedig az arnyekokta- 
tasnak szamos olyan vonatkozasa is van, amelyet ebbol a szempontbol lenne hasz- 
nos kutatni, s e temak kozott olyanok is fellelhetok vagy megfogalmazhatok len- 
nenek, amelyek komolyabb elmeleti kerdesekhez is elvezethetnenek, akar az egy- 
szemelyes tutoralasra, akar az indusztrializaltabb formakra, akar a ketto kozotti 
atmenetekre gondolunk. 

6) Pszichologiai megkdzelites. A rendelkezesre alio kis szamu pedagogiai pszicholo- 
giai kutatasi anyagbol e helyiitt kettot szeretnenkkiemelni. Sato (1991; UkaiRussell, 
2006) peldaul az arnyekoktatasban reszt vevo altalanos iskolas diakok motivacios 
hatteret vizsgalva azt talalta, hogy a gyerekek 75 szazaleka eseteben a sziilok elso- 
sorban a tanulasi motivacio erositesenek szandekaval kiildik gyerekeiket jukuba, 
nem pedig azert, mert ott a gyerekek tesztkitoltest, matematikai problemamegol- 
dast es hasonlokat tanulnak, illetve gyakorolnak. A gyerekek tobb mint 60 szazale¬ 
ka pedig ugy nyilatkozott, hogy szamukra a kozossegi egyiittlet egyik legvonzobb 
formaja a delutani kiegeszito maganoktatasba valo jaras, amelynek allitasuk sze- 
rint legfobb motivalo ereje eppen abban rejlik, hogy ezek az oktatasi formak egy- 
szerre biztositjak a szocialis egyiittletet es a tanulast. 7 Fiildp Marta (2006) japan 
es magyar diakokkal folytatott, az arnyekoktatasra vonatkozo pedagogiai szocial- 
pszichologiai kutatasa szerint mind a japan, mind a magyar diakok jelentos resze 
komoly versenyelonynek tekinti az arnyekoktatasba valo jarast. 

Az arnyekoktatas jelensege kulonfele oktatdsi-tdrtenetiparadigmdkban 

A korabban emlitettek tobbek kozott arra intenek minket, hogy nem szabad meg- 
feledkezniink az arnyekoktatas torteneti mivoltarol, s hogy ezert sem keriilhetjuk 
el, hogy az arnyekoktatas jelenseget a tortenetileg mai napig meghatarozoan fon¬ 
tos tomegoktatds viszonylataban is ne gondoljuk vegig. Az alabbiakban az arnyek¬ 
oktatas mibenletet harom torteneti strukturaban vizsgaljuk meg: az arnyekokta- 


7 Ennek az eredmenynek az ertelmezesekor persze figyelembe kell venni, hogy Ukai Russell Japanban, vagyis 
egy kelet-azsiai „csoporttarsadalomban” folytatta a kutatast. Marpedig a japan es a tobbi kelet-azsiai tanu- 
lonak sokszor kimutatott jellemzoje, hogy szamukra a szocialis egyiittlet fontos motivalo erot jelent a tanu- 
las terenis (Biggs & Watkins 1995; White 1993). 
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tas jelensege a tomegoktatas elott, a tomegoktatas idejeben, illetve a pedagogiai 
posztmodern idejen 

A tomegoktatas elotti korok 

Ahazitanito szerepe es funkcioja a nyugati es keleti vilagban lenyegeben mindeniitt 
feltunik. Megis, szerepe, funkcioja, jelentese egeszen mas, mint ugyanennek a teve- 
kenysegnek a szerepe a tomegoktatas koraban. Ugyanis a tomegoktatas elotti korok- 
ban az egyszemelyes tutoralas volt az oktatas fo vagy egyiklegfobb formaja, amely 
csupan a tarsadalmilag privilegizalt szemelyek - fourak, nemesek - gyermekeinek 
jart, vagyis azoknak, akik ezt tarsadalmi elojogaiknal es az ettol elvalaszthatatlan 
anyagi helyzetiiknel fogva igenybe vehettek, mig masok semmilyen formalis vagy 
nem-formalis oktatasban nem reszesiilhettek, kizarolag a csaladi szocializaciohoz 
hasonlo informalis oktatasban. 

Itt azonban szerepe mas, meg nem arrol van szo, hogy ezekkel a formakkal kom- 
penzalhatok a tomegoktatas bizonyos oktatasi es tarsadalmi anomaliai, hanem ar¬ 
rol, hogy ez az oktatas. 

Arnyekoktatds es a tomegoktatas kora 

Az arnyekoktatas kibontakozasanak igazi tortenelmi kora a tomegoktatas domi- 
nanciajanak sok evszazados periodusa, meg inkabb annak a vege. Ekkor tudnak 
ugyanis manifesztte valni az arnyekoktatas legfobb vonasai, peldaul az, hogy ez 
csupan kiegeszito oktatas, amely a tanuloknak a tomegoktatas fdaramaban elert 
sikeressegehez kivan hozzajarulni, de nem tart igenyt arra, hogy olyan, mindenre 
kiterjedo, onallo oktatasi rendszert hozzon letre, mint a foaramu oktatas. Tekintve, 
hogy az arnyekoktatas egyik lehetseges hatasa az oktatasi egyenlotlensegek fokoza- 
sa, oktatastorteneti es oktatasszociologiai szempontbolkiilonosen figyelemre mel- 
to osszefiigges, hogy az arnyekoktatas eppen akkor valik igazan erosse, amikor a 
tarsadalmi egyenlosegelvbol fakado es azt tovabb erositeni szandekozo foaramu 
allami tomegoktatas nemzetkozileg kiteljesedik, illetve amikor - foleg az egyseges 
nemzeti, majd a nemzetkozi vizsgarendszerek kialakulasanak koszonhetoen - ki- 
teljesednek az oktatas meritokratikus alapelvei. 

Bar az arnyekoktatasnak egyes tarsadalmi csoportok eletet tekintve jelentos sze¬ 
repe lehet olyan oktatasi rendszerekben is - peldaul Indiaban, Delkelet-Azsiaban, 
Afrika egyes orszagaiban -, ahol a mindenkire kiterjedo tomegoktatas a mai napig 
sem valt altalanossa, az oktatasban elerheto szemelyes elonyok miatt kiilonosen fon- 
tos szerepet tolthet be azokban az oktatasi rendszerekben, amelyekben a nepesseg 
nagy reszere vagy egeszere vonatkozoan tobb generacio ota mar altalanos az isko- 
lazas. 8 Ebben az esetben ugyanis a tarsadalmi versenykepesseg novelese - masok 


8 A bctohhet meg nem feltetleniil jelenti azt, hogy be is tolt az arnyekoktatas egy ilyenfele funkciot. Mert bar 
az oktatas kiterjedtsegeben mar evtizedek ota a teljesseget elero es az oktatas minosegeben egyarant elenja- 
ro skandinav orszagokban is mukodik az arnyekoktatas-ipar, es periodikusan megerosodni is latszik, mint 
az Baker es munkatdrsai (2001) statisztikaibol kitetszik, nemzetkozi osszehasonlitasban megsem nevezhe- 
to az arnyekoktatas jelenlete tarsadalmilag kulonosebben intenzivnek. 
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„lehagyasa” vagy a tul eloresietettek „utolerese” - erdekeben a csaladi kulturalis 
toke tovabbi felhalmozasa, illetve megszilarditasa a kozeposztalybeli csaladoknal 
reszben az iskolazas extenzivitasanak novelesevel oldhato meg. Csakhogy ennek 
komoly korlatai vannak a formalis oktatas rendszereben. Mert bar a formalis okta¬ 
tas indokolt esetben lehetove teszi a tanulok minosegbeli elorelepeset az oktatasban 
(vagyis azt, hogy megfelelo teljesitmeny eseten egy tanulo minel magasabb oktatasi 
szinvonalat nyujto iskolaba jarjon), az oktatas vertikalis vagy horizontalis ertelem- 
ben vett intenzifikalasanaklehetoseget teljes mertekben, jogi eszkozok segitsegevel 
kizarja. Ez egyszerubben fogalmazva azt jelenti, hogy a tomegoktatasi rendszerek 
nem teszikpeldaul lehetove azt, hogy szemelyes oktatasi teljesitmenye novelese er¬ 
dekeben egy tanulo egyszerre jarjon ket kiilonbozo iskolafokozatba (peldaul kozep- 
iskolaba es egyetemre), vagy ket, horizontalisan ekvivalens oktatasi intezmenybe 
(mondjuk ket kozepiskolaba). Bar szokasos gondolkodassal e lehetosegek teljesen 
abszurdnak latszhatnak, ha abba gondolunk bele, hogy egyes csaladok, gyerekek 
erdeke azt diktalja, hogy az oktatasi es ezen keresztiil a tarsadalmi elonyok meg- 
szerzese erdekeben az adott gyerek extenziven novelje a tanulasra forditott energi- 
ait, akkor ezek legalabbis elvi lehetosegkent szoba johetnenek (meg ha gyakorlat- 
ban tomegesen termeszetesen nem kivitelezhetok is). Mivel azonban a formalis to- 
megoktatasban ezek az elvi lehetosegek ki vannak zarva, a sziilok es a gyerekek az 
iskolarendszereu tomegoktatason kivial tudjak csak ezt az igenyiiket kielegiteni: a 
kiegeszito maganoktatasi piacon. Ennek ugyanis egy szabadpiaci gazdasagban le- 
hetetlen torvenyekkel elvagni a lehetoseget, masfajta tarsadalmi kontextusokban 
pedig - meg a legerosebb diktaturakban is - ugyancsak lehetetlen felszamolni az 
arnyekgazdasagban zajlo valtozatait. Nem veletlen, hogy a remedialo vagy a felve- 
teli elokeszito maganoktatas-ipar meg a szocialista/kommunista Szovjetunioban, 
Kinaban, Vietnamban es Kadar-kori Magyarorszagon is mukodott 

Arnyekoktatds es a pedagogia posztmodern dllapota 

Mindamellett az arnyekoktatas - de altalaban is a kiegeszito maganoktatas-ipar - 
tobbek kozott azert erdemel kiilon szakmai figyelmet, mert arra a tenyre iranyitja a 
figyelmet, hogy a centralizalt allami tomegoktatasi rendszerek monolitikus rendsze- 
re atalakuloban, esetleg felbomloban van. Ma meg nem lehet pontosan latni, hogy 
az oktatasiigy nemzetkozi atalakulasanak mely lehetseges forgatokony ve valik majd 
valosagga a kozelebbi vagy tavolabbi jovoben (Setenyi 2003). De az lenyegeben bi- 
zonyosra veheto, hogy extrem tarsadalmi-politikai esetektol eltekintve az oktatas 
soha nem lesz mar tisztan nemzeti hatarok koze szoritott, s csak a formalis oktatas 
iranyitorendszere altallefedett tevekenyseg. Ha nyilvanvaloan lehetnek tovabbra is 
bizonyos centralizacios alapelemei az oktatasnak, az informaciotechnika es a glo- 
balizacio koraban az egyenek es a kiilonfele tarsadalmi csoportok a korabbiaknal 
joval tobb autonomiat kivannak abban is, hogy azt epitsek fol, ami nekik, nem pedig 
valamilyen paternalisztikus hatalomnak jelenti az oktatast. Ez ugy noveli az oktatas 
flexibilitasat es a tarsadalmi mobilitast, hogy legfeljebb onmaga benso logikajabol 
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kovetkezo s csupan annakhatokorere kiterjedo, tehat csupan korlatozott egysege- 
sitesi elemeket hoz letre. Innen - nem pedig a tomegoktatas logikaja felol - nezve a 
kiegeszito maganoktatas-ipar az oktatas posztmodern koranak egyik elohirnoke, 
amely olyan oktatasi vilagok eljovetelet hirdeti, amelyben az allami oktatasi mo- 
nopoliumok es az egyeni es csoportos oktatasi erdekek, valamint az ezekkel kap- 
csolatos piaci mechanizmusok nem kizarjak egymast, hanem kolcsonos hasznok- 
kal egymas mellett, illetve egyiitt elnek, vagy ha valami, akkor az oktatasi piacon 
megjeleno es sziintelen valtozasban levo megrendeloi erdekek valnak uralkodova. 
Ez termeszetesen tovabbra sem zarja ki a tarsadalmi szolidaritas elvet az oktatas 
teren - nem sziinteti meg peldaul azt az imperativuszt, hogy kiilonbozo modokon 
novelni kell a nyari tudasvesztesben legveszelyeztetettebb, a nyaron (is) igenybe ve- 
heto arnyekoktatasi lehetosegeket nelkiilozo gyermekek eselyegyenloseget az ok- 
tatasban csak eppenseggel azt sem bizza a monolitikus, centralizalt allami okta- 
tasiigyre, hanem legalabb reszben maga alakitja ki, tartja fonn es formalja tovabb 
rendszeresen ezeket az alrendszereket. 
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